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Living life as an artist is a practice.
You are either engaging in the practice

or you re not.

It makes no sense to say you're not good at it.
It’s like saying: “I'm not good at being a monk”.

You are either living as a monk or you’re not.

We tend to think of the artist’s work as the
output.

The real work of the artist

is a way of being in the world.

Rick Rubin: “The Creative Act: A Way of Being”
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Mission
Missionen med dette projekt er:

At gore de studerende pa SDMK til virtuoser i bade deres hovedfag og deres

undervisningspraksis.

At bringe virtuositet ind i det musikpaedagogiske.



Fundament

Preemissen for denne opgave tager udgangspunkt i min forste PUV: “Den Teoretiske

Peedagogik og Psykologis Raison D’etre”, som jeg afleverede i juni 2024".
De tre kompendier er lavet med udgangspunkt i mit forslag til ny struktur af faget:

Forslag til konkret struktur
Folgende forslag til konkret struktur er baseret pd, at TPP/TPPU som fag har potentiale til at give
alle studerende ny viden o0g refleksion. Det er funderet pd intentionen om at give de studerende sd

godt et fagligt fundament som muligt, udover det fagfaglige.

o Alle studerende har faget pd BA2, BA3 0g KA1 (her gores opmaerksom pd, at de klassiske
sangere 0gsd fdr dette fag, si det geelder alle faggrupper)

o Alle studieretninger undervises sammen pd deres respektive drgange.
o Undervisningstiden er 1,25 time om ugen i 24 uger for alle.
e [Lrder flere end 13 studerende, deles de op i to hold og fir 1,25 time pr hold.

e Der skabes et curriculum og kompendier til faget, sd undervisningen ikke er personafhengig
(forstdet som afhengig af en undervisers personlige valg og kunnen), men defineret i et
fagligt valg og praksis

Der tages udgangspunkt i, at alle far samme undervisningstid (jvf. PUV1)

Udgangspunktet er opdeling i 8 moduler pr &r med hvert deres overskrift og underemner.

Kompendierne ligger pd SDMK’s intranet og er kun tilgeengelige med adgangskode.

! Uddrag af denne PUV kan findes her https:/ /www.sdmk.dk/om-sdmk / paedagogisk-

udviklingsvirksomhed / den-teoretiske-paedagogik-og-psykologis-raison-detre




Indledning

Alt starter med en historie. En forteelling. Et narrativ.
Et fundament, vi star pd. En forteelling, vi har skabt om og til os selv. En struktur, der

holder os sammen, ndr vi skal leere nyt.

Derfor er udgangspunktet i dette projekt at skabe et materiale, som de studerende og
underviseren har mulighed for at saette i relation til de respektive historier, de har med sig,

mens de studerer pd SDMK.

Er det vigtigt at have en historie?

At kunne forteelle en historie om sig selv, den leering og de erfaringer man har gjort, giver
mulighed for at kunne se sig selv mere tydeligt og at blive set mere tydeligt udefra.
Forteellingen om mig selv hjeelper til at se, hvor startede jeg, hvor har jeg beveeget mig hen,

og er jeg pa vej et sted hen?

Vi bygger alle pa noget. Om det er opdragelse, tradition, kultur, erfaringer, sa er der hele
tiden noget, vi seetter vores leering i relief til. For at kunne se, at vi har leert noget. At
forteelle vores egen historie giver mulighed for at kunne bevidne sin egen leering. Hvor

langt er jeg egentlig kommet? Dét, jeg kunne for 10 dr siden, er nu nemt for mig.

Historien er vores liv. Vores vej. Vores tilflugtssted. Det vi kender, og det vi forstar.
Det er af hojeste vigtighed, at de studerende har et sddant sted at vende sig mod, nér de

udfordres af alle de nye ting, de skal laere og erfare under et studie.



Underviseren
(forteelleren)

Det personlige
felt

Det
folelsesmeessige
felt

Det universelle
felt

Eleven
(lytteren)

Information flyder bade fra underviseren/forteelleren til eleven/lytteren og fra

eleven/lytteren til underviseren/fortelleren:
e Det personlige felt, som skaber sympati
o Det folelsesmeessige felt, som skaber empati’

e Det universelle felt, som skaber feelles grundlag*

2 Ovenstdende model er inspireret af en model fra “The World is Storytelling” af Arjen Barel, Ronni Gurwicz
og Stu Packer side 81

3 “Creating empathy is a powerful tool for bringing people together”. Fra “The World is Storytelling”.

* “It’s the listener who makes the story, not the storyteller. The narrator can only guide”. Fra “The World is
Storytelling”

Dette geelder ogsa i undervisning. Det er modtageren — eleven/den studerende — der skaber sin egen

forstaelse.



Far vi som undervisere skabt empati begge veje, er der mulighed for feellesskab, og det er i
essens dét, god undervisning bestar af.

Undervisning er noget, vi er feelles om, elev og leerer. Det kraever, at vi har et faelles
grundlag for at kunne undervise og leere (dette gar ogsa begge veje, for leereren kan hele

tiden leere af sine elever)

Derfor vil udgangspunktet for denne PUV vaere at undervisning er noget feelles.

Pa flere niveauer:
e Elev og underviser
e Institution og underviser

e Underviser og underviser

Dette er mit udgangspunkt for de valg, der er taget omkring indhold af undervisningen og

de overordnede ting, jeg vil beskrive.

Om faglighed

I Dorthe Birkmoses bog: “Mennesket er motiveret,” taler hun om to former for faglighed:
e Dybdefaglighed
Opnas ved at ove sig, ved efteruddannelse, ved at leere af mere kompetente kolleger, og
ved at leere af bernenes, borgernes og de parerendes feedback.
e Breddefaglighed
At forstd andre godt nok til at kunne hjeelpe dem med det, som de har brug for hjeelp til.
Forstaelse af det enkelte menneskes livserfaringer, kognitive formden og vanskeligheder

set i lyset af de konkrete fysiske og sociale omgivelser.

Det fag, jeg skriver om i denne PUV, horer til i den sidste kategori; breddefagligheden. Det
betyder, at der i faget er en grundleeggende viden om f.eks. teorier, metoder, leering, osv.,
0g der er en bredde, som er en anden form for faglighed, nemlig den, der gor at de
studerende f.eks. kan relatere til sig selv og andre. Det er vigtigt at kunne se forskel pa de

to former for faglighed.



Dybdefagligheden er den, de studerende opndr i deres hovedfag og de tilherende bifag.

Breddefagligheden er den, der giver dem mulighed for at reflektere, relatere,

kommunikere, motivere, aktivere osv. med de mennesker, de omgas med i dagligdagen.

Derfor er en del af pensum og curriculum i “Refleksion og Undervisningspraksis” valgt
ud fra, at de studerende
e Skal leere at forholde sig til sig selv, lige sa meget som de skal forholde sig til andre.
e At man bliver klogere pa egne reaktioner pa sig selv, og at man bliver klogere pa
egne reaktioner pa andre.
e At forholde sig til sin egen faglighed med et enske om at bringe virtuositeten ind s

ofte som muligt.

Hvorfor — om baggrunden for projektet

Som et led i genteenkningen af dette fag anser jeg det for nedvendigt at se pad og reflektere

over indhold, metoder og struktur af faget.

Der findes leererplaner og leeringsmal i de officielle studieordninger. Disse er lavet for at

sikre, at undervisningen holder sig inden for nogle specifikke rammer.

I ganske fa tilfeelde har det veeret defineret, hvad der skulle undervises i i dette fag, og da
faget ogsa har veeret udfordret af ofte skiftende undervisere, er det konkrete indhold

blevet defineret af den enkelte leerer og dennes kunnen/foretrukne emner.

Det er uundgdeligt at jeg, som nuveerende underviser, vil komme til at veelge emner og
teorier, som giver mening ud fra de forudseetninger, jeg har; dog vil jeg forsege at give
indholdet s bredt et fundament som muligt, og med emner, som en/alle underviser/-e

kan seette sig ind i.
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De helt konkrete emner vil fremga af de respektive kompendier til drgangene. I denne del

af opgaven vil jeg holde mig til at beskrive de mere overordnede refleksioner og tanker,

jeg har gjort omkring selve faget og dets intention/mening.

Jeg har valgt at tage fat om dette fags indhold og metoder, da jeg finder det vigtigt at

1.

gentenke, hvorfor institutionen veelger at have dette tfag pa skemaet

2. gentenke, hvad og hvordan der skal/kan undervises i faget
3.
4

. forholde de studerendes leering til de kommende

opdatere viden om emner/indhold

arbejdsmarkedskrav /forventninger

tilpasse indhold og metoder til de studerende, vi har pa konservatoriet nu om dage.

At gentaenke faget og dets indhold giver ogsa mening i forhold til at kunne udvide den

emnemaessige side af undervisningen. Jeg har foresldet en aendring af fagets titel® til

"Paedagogisk Teori og Refleksion”.

Efter at have teenkt og overvejet lidt mere vil jeg nu gerne foresla denne titel:

"Refleksion og Undervisningspraksis”

Der er flere grunde til at foresla denne titel:

1.

Titlen giver mulighed for at kunne inddrage emner og stof, der f.eks. ogsd handler
om egen praksis (altsd hvad ger ”jeg” selv i mit eget virke som musiker).

Jeg foreslar at tage begrebet “paedagogik” ud af titlen. Det gor jeg, fordi min
oplevelse er, at selve ordet er behaeftet med mange associationer og fortolkninger
og derfor kan komme til at std i vejen for de studerendes lyst til at lytte og deltage.
Jeg mener ogsa, at faget skal kunne arbejde med en praksis, der omfatter hele den
studerende.

Et nyt navn ville kunne definere faget “forfra”®.

5Se PUV1 s 28
Se PUV1 s 28
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5. Etnyt navn giver mulighed for, at der kan veere emner med i undervisningen, som
ikke nedvendigvis deekkes af teoretisk paedagogik/psykologi, f.eks.
filosofi / refleksioner og lignende.”
6. At give faget en ny titel kan fore faget ind i den nutid, vi er i, hvor f.eks. de
ungdomstyper, vi arbejder med, er meget anderledes end for 20 &r siden.
Pa den madde kan faget fornyes, og der kan gives plads til at arbejde med nye emner som

f.eks. magtrelationer, social sikkerhed, neurodivergens osv.?

Rigtigt mange af de studerende kommer med den intention, at de skal leve af at spille

musik, hvilket sa absolut giver mening, da det er derfor, de har segt ind pd konservatoriet.

Hvad skal vi s& som institution gere for at kunne forme /danne hele musikere og
mennesker ind i et felt, som vi allerede véd vil blive mere mangfoldigt og potentielt vil

indeholde mange andre ting end “bare” at spille?

Der ligger et paradoks, vi, som institution, skal holde tydeligt, nemlig at vi bade holder de
studerendes dreomme levende, og at vi bevidst klaeder dem p4 til noget mere
(undervisning, formidling og fleksibilitet).

De studerende skal kunne gebaerde sig med robusthed, frihed og ansvar for deres valg, og

det kan vi hjeelpe med gennem dette fag.

Skal vi give efter og overgive os til, at de ikke skal leere om at undervise og om
paedagogik? Selvfolgelig ikke. De skal leere at se deres valg i et bredere perspektiv. For at
kunne bevidstgere de studerende om deres valg, vil jeg nu kigge lidt pa
leeringssituationen. Jeg vil argumentere for, hvorfor det er i leeringssituationen, de

studerende kan ove sig i at se sig selv fra flere forskellige vinkler.

Leeringssituationen har mindst tre sider:
1. Modtageren — den, der skal leere
2. Afsenderen — den, der skal undervise

3. Faget —indhold, metoder osv.

7Se PUV1s 28
®Se PUV1 s 28
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Ad 1: Modtageren har ofte en ide om, hvad der skal leres, og nogle gange ogsd modstand,

nar det, man troede, ikke er det, der sker.

Ad 2: Afsenderen har ofte ideer baseret i erfaring og udveksling med aftagere og

forhenveerende studerende og ser maske derfor ikke, hvad der er behov for.

Ad 3: Faget er midlet til, at de studerende leerer og reflekterer over, hvad, hvordan og

hvorfor, de kan bruge det, de leerer, i faget.

Institutionen har ansvaret for at skabe rammerne omkring denne leeringssituation, sd de
studerende kan modtage leering. Det kan gores med tydelige leeringsmaél og indhold, s&

den enkelte studerende kan se intentionen, og derved finde lysten til at leere.

Intention
Vi ma tage ansvar for at tale om hele den musiker /kunstner /underviser/ mm, vi gerne vil

uddanne, og for at tale om hele uddannelsen som et skabende felt.

At bade dét at veere den udevende og f.eks. den undervisende musiker ikke er to
uafheengige felter, men tveertimod er to felter, der er afheengige af hinanden. At vaere en

undervisende musiker giver inspiration til den udevende musiker og omvendt.

Det, vi kan have vores opmerksomhed p4, er at kunne fa de studerende til at have vilje til
at se mere end “blot” den identitet, de har som f.eks. guitarist, elektronisk musiker,

violinist.

Det handler ikke om at forsgge at tage noget fra dem, men om at forsege at inspirere dem
til at ville udvide sig selv til at have en mere nuanceret identitet.
Inspiration til at opdage, at den kunnen, de allerede har (og den de tilegner sig), kan

bruges i mange flere sammenhaenge end “blot” at spille sammen.
At ville spille sammen er den helt store drivkraft hos de studerende, og den ma tages

alvorligt. Samtidigt er det vigtigt, at vi guider de studerende til at teenke mere lateralt i

forhold til deres egen kunnen og evner.
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At de leerer at bruge deres kreativitet til at kombinere forskellige slags kunnen, sd de bliver

mere alsidige i deres tankegang.

At tale til deres drivkraft og motivation kan lukke op til, at de selv opdager, hvor mange
forskellige veje, man kan ga med deres kunnen og uddannelse, uden at drivkraften og det

skabende behgver at seettes til side.

Er der én ting, vi som institution skal tage ansvar for, sa er det at undervise i “det
skabende”, og personligt ser jeg det som en pligt at fa dette fag til at blive en del af det
skabende felt, sd de studerende ikke skal se sig selv som et “enten-eller”, men som et
“bade-og”. Bide en undervisende /formidlende, og en skabende musiker, og at det at skabe

ogsd herer til i det undervisende.

Refleksion over faget

At tage fat pa at revidere et helt fag seetter mange tanker og ideer i spil.

Nar man lukker op til at alt er muligt, bliver friheden pludselig meget stor.

For bedre at kunne se, hvor beveegelserne i ideerne og tankerne skal hen, er det
nedvendigt at lave en ramme. Ganske som det er i undervisning, er struktur og rammer
en vigtig faktor for, at det, der skal ske, bliver tydeligt for deltagerne.

At kunne se en ramme giver mulighed for at tage den frihed, der er indenfor rammen,

alvorligt.

Rammen er i denne PUV defineret af flere forskellige ting:
e Det skal holdes indenfor det peedagogiske fagfelt
e Der skal defineres specifikke, tydelige emner og valg af indhold
e Studieordningerne er rammesattende for faget

o Tidsfaktoren definerer meengden af indhold
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e Ambitionsniveauet for indholdet skaber mere eller mindre ”teethed” i det, de

studerende skal igennem

Disse faktorer er defineret af mig — og ledelsens godkendelse af studieordninger — og
kunsten har vaeret at overveje og reflektere leenge nok til, at der var

1. Meningsfuld progression

2. Meningsfuldhed for underviseren
3. Sammenheeng til de andre fag
4

. Emner, der kunne danne sd bredt et grundlag som muligt indenfor fagets nye titel.

Helt overordnet er dette "Refleksion og Undervisningspraksis” et fag, som sveever
igennem de studerendes tid pa konservatoriet.

Et fag, der udfordrer dem. Der danner dem. Der stotter dem. Der skaber feellesskab pa
tveers da faget er ens for alle. Der giver dem grundlag for at kunne komme ud i et bredt

arbejdsliv uden at opleve “mangel”.

Faget bygges op omkring musikpaedagogik og refleksion. Det vil sige at dette fags
faglighed funderes i den teoretiske musikpaedagogik, og tager omveje og drejninger ud i
andre territorier.

Musikpadagogikken er ikke afgraenset til specifikke genrer eller instrument og kan derfor
tages ind i alle sammenhaenge, og giver muligheder for at man som underviser kan bruge

sig selv og sit virke som “model”.

Jeg har forsegt
e at seette emner, metoder, arbejdskrav osv. pa en made, som giver faglig mening.
e atsammensette valg af litteratur, artikler osv., sd det er et overskueligt laesekrav.

e atveelge sd bredt som muligt emnemezessigt, og samtidig ogsa holde emnerne pa et

niveau hvor de passer sammen.

Mine egne refleksioner omkring at genetablere faget har vaeret - og er - baseret i en

intention om at bringe virtuositet ind i det musikpaedagogiske.
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Et enske om, at musikpaedagogikken defineres som noget, vi som institution forventer, er
pa lige sa hejt niveau, som de instrumentale feerdigheder er.’
At den tages alvorligt som et fag og som en katalysator for, at de studerende kan skabe et

godt og beeredygtigt arbejdsliv, ndr de er uddannet.

Dannelse

Dannelse har rodder i det antikke graeske begreb paideia'®, som beskriver den kultur, et
menneske tilegner sig i lobet af sin opvaekst, opdragelse og uddannelse, i bade fysisk og
andelig forstand.

Derfor giver det mening at arbejdet med dannelse i et peedagogisk/undervisningsmaessigt

regi, hvor man kan arbejde med refleksion som metode til at danne og dannes.

Dannelse ikke er et passivt begreb, men en aktiv handling fra den, der formes. Man

deltager i sin egen dannelse.

“Eleven er en aktiv deltaker i danningen, ikke et tomt kar som skal fylles, eller en

leirklump som skal formes.”"!

Dannelse foregdr gennem hele livet og har ikke en afslutning. Uddannelse, derimod, har

en begyndelse, definerede mal og en afslutning.

Dannelse skabes, ved at “jeg” stiller mig til rddighed, er dben og ”stemt” (mod det der
sker), og ogsd gennem “min” aktive modtagelse og refleksion.

Ved at jeg, som den leerende, kan dbne mig for stoffet, sd stoffet ogsd kan dbne sig for mig.

? Man kan retorisk sporge, om ikke selve institutionens fundament er musikpeedagogikken, da alt, hvad der
foregdar pa institutionen, handler om undervisning og formidling.

10 https: / /lex.dk /paideia

! ITngrid Maria Hanke og Geir Johansen: “Musikkundervisningens didaktik” s. 213
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Forudsatninger for dannelse

e Den leerende er dben for stoffet. Det, der undervises i, er meningsfuldt for den
lzerende og kan ses som brugbart.

e Underviseren er i stand til at finde gode eksempler (undervisningsmateriale/ stof),
sd den leerende kan associere til noget, vedkommende allerede ved eller kan. Pa
den made kan en form for “vaekkelse” opsta. Underviseren rammer noget, som
allerede slumrer i den leerende'.

e Underviseren er i stand til at skabe situationer, den leerende kan se sig selv i.

e Underviseren praesenterer stof, der kan provokere/inspirere den leerende til at ville

mode det.

Det er i dette mede med stoffet, at dannelsen opstar.
I dette mode med et “du” bliver man "rystet,” fordi man medes af noget ukendt/uvant og

derved tvinges til at se pd livet pd en anden made.

“Mennesker blir mennesker i kontakt med andre mennesker. Dannelse er ikke mulig om

man forbliver i det subjektive og private. Det krever et “mode” —et “"du”."”

Det er vigtigt at pointere, at et “du” ikke nedvendigvis er et andet menneske, men ogsa

kan veere et veerk, et kunstverk, en bog osv.

“Mennesket utvikler ikke sine evner og krefter i et vakuum (men) gjennom et samspill

med den sammenhengen vi springer ut av.”**

I sin dannelsesteori taler Klatki om en vekselvirkning mellem menneske og leerestof,

mellem subjekt og objekt. Det vil sige, at leerestoffet giver mening til leeringsaktiviteten, og

12 Fivind Varkey: “Musikk — dannelse og eksistens” s. 75
1 Jivind Varkey: “Musikk — dannelse og eksistens”.

4 Ingrid Maria Hanke og Geir Johansen: “Musikkundervisningens didaktik” s. 213
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den leerende ma selv, gennem egen aktivitet, beveaege sig, sd der opstar indsigt i stoffet.

Gennem medet med stoffet opstar der erkendelse hos den leerende®.

Hvorfor tale sa meget om dannelse?

Som vi kan leese ovenfor, sa er dannelse en mdde at leere at veere i verden pa. En made at
tilegne sig en kultur pa. P4 SDMK arbejder vi med studerende fra flere forskellige
kulturer. Dette kan bade veere en styrke og en svaghed. En styrke, fordi vi kan leere af
andre mdder at se verden pa. En svaghed, fordi vi potentielt kan udfordres pd, bade som
studerende og undervisere, at den kulturelle underforstdelse, man har i f.eks. Danmark,
ikke er den samme som i andre lande.

Peaedagogisk og undervisningsmeessigt har vi som institution ansvar for at danne
studerende fra andre kulturer til for det forste at tage deres egen kultur med ind i vores,
og for det andet at tage imod den kultur, vi har i Danmark.

Vi har ansvaret for at leere de studerende at forholde sig til andet og mere end det, de er
vant til. For at kunne leere og internalisere viden er det vigtigt, at de udsaettes for

udvidelser af det de allerede ved.

At reflektere og analysere og derudfra tage kvalificerede valg ma veere blandt de vigtigste
ting vi kan leere de studerende, udover det faglige handveerk (bdde det instrumentale og

det peedagogiske).

"Refleksion og undervisningspraksis” er faget, hvor denne treening kan tydeliggeres og

oves, sa dannelsen kan fortseette, ndr uddannelsen er afsluttet.

Som omtalt i afsnittet om storytelling, hvor vi s3, at selve dét at forteelle historier er
afheengig af bade en forteeller, en lytter og en historie, sd ser vi ogsa her, hvordan dannelse
opstdr gennem formidling og i et samarbejde mellem bdde den, der underviser, den, der

skal leere og det stof, der skal leeres.

Man fristes til at sperge, om dannelsen altid pagdr, sa der sker dannelse hos bade

underviser og studerende i en hvilken som helst form for undervisning.

' Ingrid Maria Hanke og Geir Johansen: “Musikkundervisningens didaktik” s. 82
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Refleksion som begreb

Ordet refleksion betyder ”at bgje, kaste eller sno tilbage”'®.

I ordets oprindelige betydning, er refleksion noget, der hele tiden er atheengigt af en
“modtager”; et “andet”. Ikke nedvendigvis et levende vaesen, men noget, der modtager

det, man “kaster” hen imod det.

De studerende pa SDMK skal leere at forholde sig til et publikum. Om det er et publikum,
de spiller for, tilhorere til et foredrag, de skal holde, en klasse eller en enkelt elev, de skal
undervise, sd vil de alle sammen skulle forholde sig til at “kaste” noget hen imod
noget/nogen.

Selve den proces kreever, at den studerende over sig i/ gor sig klar til at modtage en
reaktion. P4 samme mdade skal en underviser veere forberedt pd en reaktion fra
eleven/eleverne.

Ogsd her er det uafthaengigt af, om det er som udevende musiker eller som undervisende
musiker, man agerer, for uanset hvad skal man veere klar til en reaktion, enten fra

publikum eller fra den/de, der modtager undervisning.

”Som leerer md man ‘indtage’ leeringsrummet som leder, bdde verbalt og nonverbalt. Det
er leererens opgave at skabe tryghed i leeringsrummet, og tage ansvar for det, man skal
veere sammen om, og dermed skabe tryghed for eleven til at turde deltage aktivt. Det er
vigtigt, at leereren ikke kommer med "bedre-viden’, men med 'mere-viden’. Denne
positionering inviterer eleverne til aktiv deltagelse. Laerer og elever deler viden, og

eleverne skal have mulighed for at inddrage deres erfaringer”."”

Hvis ovenstdende er praeemissen, sd er vi pa SDMK ngdt til at treene de studerende i at
kunne reflektere. At kunne komme med et eget bud pd noget, og derneest vaere klar til at

der kommer noget tilbage, ndr man “kaster” det bud ud.

16 https: / /ordnet.dk /ddo/ordbog?query=refleksion

17 Se hele artiklen: https: / /emu.dk/feu /de-15-didaktiske-principper /laeringsstrategier / refleksion-over-

egen-praksis-skabe-deltagelses
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At ove sig i at "kaste” noget ud/reflektere sammen med andre er med til at skabe den
dannelse /formning, som jeg taler om. Jo mere man over sig i det, desto bedre bliver man
til det, og desto mere leerer man sig selv at kende som det menneske, man er og er pa vej

til at blive.

Dannelsen bliver derved tovejs: man “kaster” noget ud, far en respons og dannes /formes
dermed selv af det, der kommer tilbage, samtidigt med at man har “kastet” noget ud mod

nogen, som sa dannes /formes af det, man har ”kastet” mod dem.
I begrebet “reflektere” ligger preaecis det at noget kastes tilbage mod udgangspunktet.'®

Teenkes dannelse og refleksion pa denne made, kan vi ogsa se det som en del af det
skabende. At vi alle pd den made er med til at “skabe” hinanden eller danne hinanden i de
feelles refleksioner, vi har.

De to pa mange mader abstrakte begreber bliver nu til noget, vi konkret kan ove os pa. Vi
kan gve os pa at reflektere — “kaste” noget tilbage, og pa at “kaste” noget ud — fa respons -

og i denne vekselvirkning dannes/formes bade afsender og modtager.

Kompendier

Ovenstdende tanker om refleksion danner basis for de emner, der er valgt til

kompendierne og til progressionen af emnerne.

De tre kompendier, som felger med denne opgave, er teenkt som et forleb, en helhed, en

form for crescendo i niveauet af evnen til refleksion.

I starten af studiet forventes de studerende at kunne relatere mestendels til deres egen

praksis — iser i deres hovedfag — og i lebet af fagets udvikling hen over 2-3 ar bliver de

18 https: / /ordnet.dk /ddo/ordbog?entry id=11042445&query=refleksion
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studerende “klaedt pa” til at kunne reflektere, kvalificere og deltage i faglige samtaler, ud

fra en evne til at fore ordentlige, gode og fagligt relevante dialoger."

Det kunne f.eks. se sddan ud:

KALT -

@ Indhold den

“BA3 -

BA2 -

Indhold
relateret bade
internt og

studerende er i
stand til at
reflektere
kvalificeret
over, og bruge
bevidst i egen
praksis -

@Indhold iseer eksternt til internt og
relateret til den  studerende eksternt
studerendes
egen interne
praksis

Et eksempel:

Pa BA2 arbejder man med begrebet “ovning”, som er et praksisnaert emne for de
studerende. Noget, de kender godt og maske er udfordret pa. Egen ovning og arbejdet
hermed.

Pa BAS3 vil begrebet ovning udvides til at deekke, f.eks. hvordan man hjelper andre med at
ove sig, eller til at kunne reflektere over ovning i abstrakte former: Samtaler, dialoger,
feedback. At gve sig i relation til andre mennesker.

P4 KA1 vil undervisningen uddybe refleksionen. De studerende vil skulle forholde sig til
f.eks. ovning ud fra sdvel deres personlige felt, deres feellesskab med medstuderende, som
de filosofiske betragtninger omkring begrebet gvning som en made at veere i f.eks. et

arbejdsliv pa.

Indhold
Valg af indhold er baseret i de sidste 4 ars erfaring med undervisning i dette fag:
e Hvad de studerende eftersporger/ mangler

e Hvad jeg mener, deres fundament skal veere

' Se PUV1 s 29 for omtale af "rygmeerke”
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e Hvad der skaber en hel musiker

Det er uladsiggerligt at disse valg ikke bliver personlige fra min side. Det er jeg klar over.

De tre grundsten i undervisningen i dette fag pd SDMK er:

Kommunikation

Kommunikation er essensen i undervisning. At veere bevidst om sin formidling og
undervisning og de valg man foretager er helt nedvendige for at modtagerne kan lytte,

veere deltagende og leere.

Det instrumentale handvark og det musikpaedagogiske hindveerk kraever feerdigheder. Kunnen,
man tilegner sig ved at ove sig, seette sig ind i ting, bygge sit fundament op, sd man den

dag, hvor man skal formidle, spille eller undervise, er “kleedt pd” hdndveerksmeessigt.

Refleksion er nedvendig for at kunne bearbejde og udvikle sin kunnen, bade som

handveerker og som menneske. At kunne stille sig selv (og andre) abne sporgsmal, kunne
se ting fra flere vinkler, kunne veere objektiv, kunne tage ansvar for sine egne valg, er helt
basalt nedvendigt for at udvikle sig. Refleksion er noget, man skal gve sig p4, ikke noget,

vi kan forvente sker af sig selv.
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For at de tre grundsten skal vaere meningsfulde at bruge, md de sta i relation til hinanden:

e Handvaerket er det helt grundleeggende. At kunne spille og at kunne
formidle/undervise. At sta pa begge sine ben, det virtuose i at spille og at
undervise.

e Kommunikation er mdden, man giver sin viden videre pa. Henvendelsen til
modtageren. At kunne formidle sin egen kunnen til andre kraever et hojt
handveerksmaessigt niveau.

e Refleksionen er maden, man bearbejder pa. Overvejelserne, man gor, imens man
underviser/spiller, efter man har undervist/spillet. Samtalerne, man har med
kolleger — bdde spillemaessigt og undervisningsmaessigt.

e Irefleksionen ligger ogsa at leere om sig selv. Hvem er jeg? Hvad gor jeg? Hvordan

gor jeg det?

Disse tre grundsten relaterer pd den made til hinanden og har indflydelse pa hinanden.
Hvordan, man underviser (kommunikerer), vil veere baseret i det hdndveerk, man kan, 0og

refleksionen vil forteelle om nye overvejelser til naeste gang eller til og om en selv.

Under ovenstdende tre overskrifter er kompendierne sammensat, sa der bade er viden om
den teoretiske tilgang til emnerne, og ogsa taget hensyn til, at den studerende skal
"klaedes pé”/ dannes til at kunne gebaerde sig som musiker, ndr vedkommende er
feerdiguddannet, og samtidigt ogsa have faet viden om helt basale kundskaber omkring

paedagogik og paedagogisk teenkning.

Udvikling af kompendier

En vigtig ting at understrege er, at disse kompendier vil veere et dynamisk produkt, som
man kan foje til eller tage fra, alt efter hvilke emner m.m., det giver mening at undervisei i
dette fag. Bade i relationen til hvem der underviser, og i relation til hvor verden beveeger

sig hen i fremtiden.

De tre kompendier, der medfelger her, er mit bud pd, hvad der lige nu er vigtigt for de

studerende at vide og kunne.

Emnerne er mange og med en bredde, der skaber et godt fundament.
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Refleksion og Undervisningspraksis vil bl.a. besta af:
Teorier om menneskers laering og udvikling
Motivation

Gruppeprocesser

Udvikling af kreativitet og musikalitet

Identitet og selvopfattelse

Refleksion

Kommunikation

Feedback

Moduler

Alle kompendier er delt op i otte moduler med hver sin overskrift. Modulformatet er valgt
for at kunne skabe en storre sammenheeng og for at tilretteleegge undervisningen, sa den
passer ind i strukturen med fokusuger ca. hver tredje uge i lobet af studiedret.

Alle moduler har inspirations-refleksionstekster gverst. Disse tekster har til formal at
treene refleksion i en filosofisk sammenheeng. At give mulighed for, at de studerende kan
se pa sig selv, pd verden, pa sammenheenge med andre, i et perspektiv, som bade er pa
den ”store klinge” og samtidigt kan bruges helt grundleeggende til at forholde sig til sig

selv.

Min intention med at tilfeje disse tekster er, at jeg tror pa, at hvis man er modig nok til at
std i det uvisse og lade sig “ramme”, sa kan man se noget mere og noget andet, end man

plejer.

Jeg har forsegt at veelge teksterne, sa de sd godt om muligt passer til den overskrift, det
enkelte modul har. P& den mdde er det muligt at tale den pageeldende tekst ind i en
undervisningssammenhaeng.

Teksterne er ogsa valgt ud fra ideen om et crescendo. Jo leengere de studerende kommer

pad uddannelsen, jo mere filosofiske bliver teksterne.
Jeg er klar over, at der pa SDMK findes andre fag, hvor refleksion ogsa fylder, og alligevel

tager jeg det med her, fordi refleksion som begreb og metode er en vigtig del af et

paedagogisk virke. At kunne observere andres adfeerd. At kunne observere sin egen
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adfeerd. At kunne tage ansvar for planleegning, udferelse og evaluering af undervisning

kraever, at man kan reflektere.

Se mere i de vedlagte kompendier for BA og KA.

Overvejelser omkring pensum
Da der ikke som sddan tidligere har vaeret et pensum/curriculum for faget, har jeg tilladt
mig at starte forfra, dog med udgangspunkt i samtaler og udvekslinger med bade andre

undervisere og studerende.

Det har derfor ikke rigtigt veeret muligt for mig at kunne vide, hvad der for har veret
undervist i, og derfor har jeg ikke kunnet sammenligne med det, der var for. Der har veeret
mange, kompetente undervisere i dette fag, dog har der ikke vaeret lavet en base af emner

/tekster/video osv., som ville veere meningsfulde.

Derfor har jeg valgt at sperge mig frem hos kolleger og studerende, og ud fra deres svar

samt mine egne holdninger og ambitioner, har jeg lavet disse kompendier.

Da der ikke pa konservatoriet er tradition for, at vi kreever af de studerende, at de
indkeber litteratur til de respektive fag, har jeg valgt at lave scanninger af den litteratur,
jeg finder mest brugbar og vigtig for de studerende. Disse scanninger kommer til at ligge
tilgeengelig pa konservatoriets intranet med links mm, sa de studerende har adgang til det,
mens de studerer pd SDMK.

Jeg har taget hensyn til copyright og ikke scannet mere, end det er tilladt, ndr materialet
ligger bag en kode. Da der, med rette, er regler for, hvor meget man m4 kopiere og scanne,
og traditionen byder, at vi ikke beder de studerende om indkeb af litteratur, har jeg
sammensat en oversigt over generel litteratur til faget, som de studerende kan finde /kebe

selv.

Jeg vil i denne sammenheeng gerne gore opmeerksom pa, at jeg ikke er enig i at den gamle
tradition skal viderefores, fordi jeg mener, at der i dette fag er litteratur som vil veaere
brugbar for de studerende ind i deres fremtid og derfor ville give mening at vi bad dem
anskaffe. Pa andre videregdende uddannelser er indkeb af litteratur ikke er noget

fremmed.
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Laeseren af kompendierne vil maske notere sig, at der er gentagelser af indhold.

Jeg har valgt, at der pa BA2 og BA3, som teenkes som del 1 og del 2, er {4 gentagelser, fordi
erfaring viser, at det er en god ide at mode nogle essentielle emner/indhold igen, dog nu
fra et andet sted med mere erfaring og flere overvejelser — vi beveeger os her ind i

crescendoet, jeg beskrev tidligere.

Pa KA1 er der flere gentagelser. Dette er valgt, fordi der ofte pd KA1 kommer nye
studerende til - bdde fra andre steder i Danmark og fra udlandet, sa for at skabe
sammenheeng bade for dem, der er nye og de, der er “gamle” fra BA2 og BA3, har jeg
valgt, at nogle emner gentages.

Disse emner vil i undervisningen haeves i niveau, bdde omkring refleksionen og omkring

det teoretiske og de forventninger, der er til studerende pa et kandidatstudie.

Alle kompendiers indhold er lavet, sa de passer til ca. 60 minutters undervisning i 24 uger

pé et studiedr og med disse intentioner:
o At faget laeses pa tveers af studiegrene
e At alle studerende far undervisning i faget

e At genrerne undervises pa samme hold

Jeg vil i denne sammenheeng reflektere og kommentere lidt pa selve maden, tiden fordeles

pa i dette fag. I min PUV Del 1 kan man leese mere om, hvordan tid fordeles i faget.?’

Der er fastlagt et antal minutter pr. studerende pr. studiedr, og dette kan potentielt skabe
flere udfordringer:
1. Jo feerre studerende, jo kortere tid, og jo feerre ting kan undervisningen indeholde.
2. Underviseren kan potentielt ende med at skulle forberede sig pa flere forskellige
situationer, dvs. samme stof pa flere mader, alt efter den tid der er til ré’ldighed.
3. Institutionens forventninger og intentioner med faget kan udhules, hvis
forventningen er, at alle studerende far samme slags undervisning, uanset den tid

der er til rddighed.

20Se PUV1 s 19 og 21
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4. Retfeerdighedsprincippet: Alle bor have tildelt det samme, hvis forventningen til

undervisningen er den samme.

Jeg ser ovenstdende som en af de helt store faktorer, der spiller ind i planleegningen af

undervisningen, dog vil jeg gerne medgive, at det kan arbejdes med ved f.eks.
e At man sldr studiegrene sammen. Pd den made fordeles tiden bedre.
e Atman f.eks. fastseetter bdde en minimumtid og en maksimumtid for, hvor leenge
undervisningen kan og ma veere.
e At man arbejder med et minimumsantal og et maksimumsantal deltagere pa et

hold. Dette vil ogsd kunne hjeelpe til, at tiden fordeles mere ligeligt.

Uanset hvad er selve princippet om, at tidsfaktoren hvert eneste &r er sd stor en spiller,
bade i skemalaegning og i anseettelsesgrad hos underviseren, noget, jeg mener, man ber se

nermere pa.

Om at saette sin egen undervisning i spil
I et fag, der drejer sig om paedagogik, formidling og undervisning, skal der veere en
bevidsthed fra underviserens side om, at det, man taler om og underviser i, skal man ogsa

gore.

Viden skal omsaettes til handling. Jeg skal ikke kun vide det. Jeg skal kunne gore det.
Eller med en populeer omskrivning: ”“Walk the Talk”.

Nar jeg som underviser star foran de studerende, skal jeg veere klar over, at det, jeg siger,
ogsd udmenter sig i, hvordan jeg handler, og hvordan jeg planleegger osv.
Med det in mente ma det ogsa veere sddan, at de studerende lebende gerne “ma” evaluere

pa den undervisning, de modtager.
At man som underviser er dben for og modtagelig for, at de studerende har en mening om

det underviseren siger og gor, eller at man er villig til at tage en dialog om det, man geor,

og de valg, man har taget, lukker op til erfaringsdeling.
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Erfaringsdeling er et felt, der kan gere deltagerne meget mere opmaerksomme pa deres
eget bidrag. Deres egne valg. Deres egen adfeerd. Og i den sidste ende kan jeg nu - med
erfaring - hore og se, at de studerende pa den made far hort og set, at underviseren har

gjort sig tanker og overvejelser, samt er villig til at dele og have dialog om dem.
Som naevnt fer bestdr en leeringssituation af

1. Modtageren — den, der skal leere

2. Afsenderen — den, der skal undervise

3. Faget —indhold, metoder osv.
Afsenderen er underviseren, og derfor er det nedvendigt, at der er hej bevidsthed hos
underviseren om at turde lade de studerende vare reflekterende om og i undervisningen,
og ikke mindst at de studerende lobende over sig i at give ordentlig feedback - ikke kritik.

Det betyder ikke, at det er min faglighed, der seettes i spil, og heller ikke min person.

Derfor er det for mig personligt vigtigt, at min undervisning seettes i spil i det her fag.

Studieordninger

I forbindelse med denne omstrukturering af faget har jeg lavet nye forslag til
studieordninger. Disse ligger i skrivende stund (april 2025) til behandling hos ledelsen og

diverse naevn.

Hvor der for var flere forskellige studieordninger i forbindelse med de forskellige

studieretninger, har jeg valgt at sammenskrive dem til to studieordninger i alt:

En studieordning til BA (del 1 og del 2) 0g en studieordning til KA
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Argumentet for dét er, at faget “Refleksion og Undervisningspraksis” er et fag, som
undervises pa tveers af studieretninger, og derfor kan samme studieordning veere

geeldende for alle de studerende.

Jeg har ved gennemlzesning af de nuveerende studieordninger kunnet se, at der er
foretaget forskellige valg, bade imellem de forskellige genrer og efter om det er i Esbjerg
eller Odense, ordningen herer til.

For at have sd stor tydelighed som muligt, har jeg bade tilfejet nye beskrivelser og
genbrugt de beskrivelser, som allerede var daekkende for alle studiegrene.

Denne sammenskrivning til to studieordninger giver stor tydelighed omkring, at faget er

tveergdende, og at det daekker alle genrer.

I bilag 2 vil man kunne se, hvor jeg har foresldet eendringer og tilfejelser — indskrevet med
redt.

Kommentarer til @ndringer

En betydelig eendring i studieordningerne er, at jeg foresldr en eksamen i dette fag, bade pa
BA3 og pa KA. Jeg mener, at det i dette fag netop er vigtigt, at man viser, at man er i
stand til at reflektere, overveje og argumentere mundtligt, da selve grundlaget for faget

ligger i at kunne kommunikere med og formidle til andre.

Udover at tilfoje en eksamen fastholder jeg reglerne for attestfag — 80% fremmede, og ved
utilstraekkelig deltagelse skal man skrive en opgave.

Dette betyder, at man som studerende potentielt kan std med bdde at skulle til en eksamen
og skrive en opgave pga. for meget fraveer. Det har jeg valgt, for at gere op med

tankegangen om, at man kan blive vaek og alligevel “bare” skrive en opgave.
Endnu en tilfgjelse er, at man efter 3. og 4. semester skal aflevere en opgave, som man far

stillet af leereren. Ikke som en eksamen, men som en tydeliggorelse af, at man er i stand til

at gore rede for sin egen leering. Denne opgave kan afleveres enten skriftligt eller pd video.
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Afsluttende tanker

I arbejdet med at genteenke, navngive og omorganisere indholdet i dette fag, har der veeret
mange refleksioner og overvejelser. Her er en liste over de arbejdsspergsmal, som har
fyldt mest:

e Hvad giver det mening, de studerende kan, ndr de afslutter deres uddannelse?

e Hyvilket niveau af teori kan jeg arbejde med, nér faget er et sidefag til de
studerendes hovedfag?

e Hvordan kan jeg gere indholdet meningsfuldt, sa det netop kan daekke bade
hovedfag og paedagogik?

e Hvilke metoder og hvilken struktur kan jeg lave, som vil inspirere de studerende til
at gore brug af indholdet?

e Hvordan stiller jeg krav pd en meningsfuld made?

Disse er blot nogle af de mange overvejelser jeg har gjort mig.

Arbejdet med projektet har veeret omfattende og udfordrende. At finde litteratur til brug i
dette fag, der bdde er et fag, der ikke er fagspecifikt og skal “fylde” de studerendes rygseek,
gor at det pa indholdssiden bliver kompakt, fordi der er mange - og meget forskellige -
emner, der skal gennemgas.

Der er lobet mange slags litteratur gennem heenderne, og det har alt sammen gjort

indholdet mere tydeligt og klart, efterhdnden som kompendierne har taget form.

Der vil selvfolgelig altid veere en mulighed for at man som laeser teenker “jamen, der
mangler da.....”, og det er en situation, jeg hele tiden har veeret bevidst om, mens jeg har
foretaget de valg, jeg har. Der kan mangle, eller der kan vaere for meget, og det ma sa

evalueres efterhdnden som kompendierne kommer i brug.

Af fagets nye titel — “Refleksion og undervisningspraksis” — kan leeseren se, at der er lagt
stor veegt pa begrebet “refleksion”, og derfor finder laeseren 2 litteraturlister. En med stof
til emnerne og en med mange forskellige inspirationer, der kan bruges i en
refleksionspraksis. Disse vil pr. definition altid kunne udvides, og er derfor ogsa en del af

det dynamiske dokument.
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Her, ved slutningen af den forklarende del af projektet, kan jeg se, og bider meerke i, at
indholdet for en stor dels vedkommende tager udgangspunkt i kommunikation. Samtale

og refleksion. At forholde sig til verden.

Man kan sperge sig selv, om ikke det er dét, god undervisning bestar af?*! Ud over en
steerk faglighed, som er hele fundamentet for at kunne give noget videre, sd er det
essentielt, hvordan man giver det videre. Hvilke valg tager man som underviser? Hvilke
veje lader man undervisningen dreje ud ad, og den helt store kunst: hvordan lukker man

op til et rum, hvor de studerende selv tager ansvar for deres leering?

Som beskrevet ovenfor, s er mine valg baseret i erfaring, bade teoretisk og praktisk, og
det er mit hdb, at de studerende, med denne genteenkning af faget, kan se sig selv i de

emner, metoder og litteratur, der er valgt.

Denne PUV samles af 3 dele:
1. Den teoretisk, forklarende del, hvor jeg begrunder mine valg.
2. Kompendie til BA2 og BA3 (del 1 og del 2)
3. Kompendie til KA1

Kompendierne kommer til at ligge tilgeengeligt paA SDMK’s intranet, sd de studerende har

adgang til dem, mens de studerer pa SDMK.

2! Se bilag 1
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Bilag

Bilag 1 — Refleksion over undervisning

En refleksion over hvad undervisning bestar af
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Bilag 2 - Studieordninger

BA/Studieordning SDMK Esbjerg og Odense Bind II

13.4.2 Refleksion og Undervisningspraksis — undervisende 10 ECTS
Fagets leeringsmal og indhold

P& bacheloruddannelsens andet og tredje studiedr undervises der pa tvaers af alle
uddannelsesretninger omfattet af denne studieordning i faget “Refleksion og
Undervisningspraksis”.

Faget har til formal at kvalificere den studerendes refleksive og deskriptive praksis bade
som musiker og underviser.

Der arbejdes med at kunne definere den studerendes egen rolle i forskellige fagrelevante
sammenhenge samt, hvordan man kan anvende denne indsigt i en skabende paedagogisk
sammenhaeng.

De studerendes refleksioner belyses af relevant teoretisk viden og metode med henblik pa
at styrke den studerendes bevidsthed om sit eget musikalske, peedagogiske og

menneskelige udgangspunkt i praktiske undervisningssituationer.

Faget berammes og beskrives med formal og konkrete leeringsmal i uddannelsesplanerne.
Feellesfaget “Refleksion og Undervisningspraksis” henregnes til neglerollen: “Den

undervisende”.

Refleksion og Undervisningspraksis 1
Leringsmal
At den studerende ved afslutning af fagets del 1:

e Har opndet grundleeggende viden om relevante paedagogiske, didaktiske og
psykologiske teorier og er i stand til at deltage i faglig samtale om, og refleksion
over, pedagogiske emner

e Har udviklet kendskab til at bruge refleksion som metode i diverse formidlings- og
undervisningssammenheenge

e Har kendskab til paeedagogisk filosofi, begreber og metoder
e Kan forholde sig selvsteendigt til fagligt indhold.
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Indhold

Fagets formal sages opfyldt ved undervisning indenfor emnerne:

e Almen musikdidaktik og psykologi

e Teorier indenfor den paedagogiske situations sammensatning: motivation, relation,
kommunikation, leeringssituationer, leerer-elev relationer mfl.

e Refleksioner over emner relateret til formidling og undervisning
e Relationer mellem teori og praksis

Undervisnings- og arbejdsformer

Holdundervisning

Samleeses pa tveers af uddannelsesretninger

Undervisningen praktiseres i form af oplaeg, dialog, mundtlig og skriftlig formidling af
bearbejdet stof, refleksion i store og sma grupper inspiration fra udefrakommende

undervisere.

Tidsmaessig placering

Refleksion og Undervisningspraksis 1: 3.-4. Semester.

ECTS: 5

Refleksion og Undervisningspraksis 1

Eksamens- og provebestemmelser

Attestfag
Ved maksimum 20% godkendt fraveer er faget bestdet
Ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer afleegges eksamen

efter 4. semester

Derudover forventes den studerende at have feerdiggjort 2 opgaver i lobet af 3. og 4.
semester:

1. En opgave med min 1200 ord eller 10 min video
2. En opgave med min 2400 ord eller 15 min video
Disse opgaver stilles af underviseren og skal veere feerdiggjort senest ved udleb af 4.

semester.

34



Eksamensindhold
Eksamenskrav ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer er en

opgave i fagets leeringsmal stillet af leereren.

Eksamensmateriale

Skriftlig opgave eller video preesentation

Eksamensform

Aflevering af besvarelse i skriftlig eller andet format.

Varighed og omfang
Ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer: Skriftlig opgave 5000

ord eller video: 7-10 min.

Censur og bedemmelse
Ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer medvirker
eksaminator og intern censor.

Eksamen bedemmes med bestdet/ikke bestdet.

De to opgaver i lobet af de to semestre bedemmes af underviseren med bestdet/ikke

bestaet.

Ansvar og tidsfrister

Eksaminanden har ansvaret for:

o rettidig aflevering af eksamensmateriale

Eksaminator har ansvaret for:

e dokumentation og godkendelse af fremmodet hos den studerende
e Udarbejdelse af eksamensformulering
e Udarbejdelse af opgaveformulering til de to opgaver i lobet af de to semestre

Refleksion og Undervisningspraksis 2
Leringsmal

At den studerende ved afslutning af fagets del 2:
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e Eristand til at reflektere over og bruge emner fra del 1 ind i ny/tilfejende viden
indenfor relevante paedagogiske, didaktiske og psykologiske teorier.

e [Eristand til at deltage i faglig samtale om, og refleksion over, paedagogiske emner

e Kan reflektere over praksis og metodevalg i relation til diverse undervisnings- og
formidlingssituationer

e Har kendskab til paeedagogisk filosofi, begreber og metoder
e Kan forbinde teori til praksis gennem refleksion og overvejelse

e Kan forholde sig selvsteendigt til fagligt indhold, og kan reflektere over egen
praksis og personlig adfeerd i en undervisningssituation

Indhold

Fagets formal sages opfyldt ved undervisning indenfor emnerne:

e Almen musikdidaktik

e Padagogisk psykologi

e Teorier indenfor den paedagogiske situations sammensatning: motivation, relation,
kommunikation, leeringssituationer, leerer-elev relationer mfl.

e Refleksioner over emner relateret til formidling og undervisning
e Relationer mellem teori og praksis
e Brug af "cases” til refleksion over egen praksis indenfor faget

Undervisnings- og arbejdsformer

Holdundervisning

Samleeses pa tveers af uddannelsesretninger

Undervisningen praktiseres i form af oplaeg, dialog, mundtlig og skriftlig formidling af
bearbejdet stof, refleksion i store og sma grupper, inspiration fra udefrakommende

undervisere.

Tidsmaessig placering

Refleksion og Undervisningspraksis 1: 5.-6. Semester.

ECTS: 5

Refleksion og Undervisningspraksis 2

Eksamens- og provebestemmelser
Faget bestds ved fremmede til mindst 80% af undervisningen.

Ved utilstraekkelig deltagelse i undervisningen opnar den studerende ikke ECTS-point.
ECTS-point kan dog opnds ved bestaet eksamen.
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Eksamensindhold
Eksamenskrav ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer er en

opgave i fagets leeringsmal stillet af leereren.

Eksaminanden gor ved en mundtlig preesentation rede for en

formidlings /undervisningssituation med udgangspunkt i fagets leeringsmal.

Eksamensmateriale
Eksamenskrav ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer er en

opgave i fagets leeringsmal stillet af leereren.

Kort skriftligt opleeg til brug ved den mundtlige eksamen.

Eksamensform

Mundtlig eksamen — kort opleeg og samtale

Varighed og omfang
Ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer: Skriftlig opgave 5000

ord eller video: 7-10 min.

Eksamen: 15-20 min?? min

Censur og bedemmelse

Ved eksamen medvirker eksaminator og intern censor til eventuel fravaersopgave

Eksamen bedommes med bestdet/ikke bestiet.

Ved mundtlig eksamen medvirker eksaminator og intern censor

Eksamen bedommes med en karakter efter 7-trins-skalaen

Ansvar og tidsfrister

Eksaminanden har ansvaret for:

o rettidig aflevering af eksamensmateriale
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Eksaminator har ansvaret for:

e dokumentation og godkendelse af fremmodet hos den studerende

KA/Studieordning SDMK Esbjerg og Odense Bind II

Pa kandidatuddannelsens forste (altsa 2 semestre?) studiedr undervises der pa tveers af
alle uddannelsesretninger omfattet af denne studieordning i faget “Refleksion og
Undervisningspraksis”.

Faget har til formal at kvalificere den studerendes refleksive og deskriptive praksis bade
som musiker og underviser.

Der arbejdes med at kunne definere den studerendes egen rolle i forskellige fagrelevante
sammenhange samt, hvordan man kan anvende denne indsigt i en skabende paedagogisk
sammenheng.

De studerendes refleksioner belyses af relevant teoretisk viden og metode med henblik pa
at styrke den studerendes bevidsthed om sit eget musikalske, peedagogiske,

ledelsesmaessige og menneskelige udgangspunkt i praktiske undervisningssituationer.

Faget berammes og beskrives med formal og konkrete leeringsmal i uddannelsesplanerne.
Feellesfaget “Refleksion og Undervisningspraksis” henregnes til neglerollen: “Den

undervisende”.

Refleksion og Undervisningspraksis

Fagets leeringsmal og indhold

Leringsmal
At den studerende ved afslutningen af faget

e Besidder viden om og indsigt i paedagogiske processer i forbindelse med udvikling
og leering, Har opndet indsigt i musikpadagogisk didaktik og teori, og kan
reflektere over hvordan denne indsigt kan omsaettes

e Kan reflektere over egen viden, praksis og personlig adfeerd i en
undervisningssituation.

e Kan anvende musikpaedagogiske og musikpsykologiske metoder i forhold til
analyse, planleegning og vurdering af paedagogiske projekter.
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e Kan arbejde med, og reflektere over, rollen som leder i undervisningssituationer,
formidling, og samarbejde i paedagogiske sammenhaenge i praksis.

Indhold

Fagets formal sages opfyldt ved undervisning indenfor omraderne:

e Almen musikdidaktik

e Pazdagogisk psykologi

e Teorier indenfor den paedagogiske situations sammensatning: motivation, relation,
kommunikation, leeringssituationer, leerer-elev relationer mfl.

e Refleksioner over emner relateret til formidling og undervisning
e Musikeestetiske og filosofiske emner
e Relationer mellem teori og praksis

Undervisnings- og arbejdsformer

Holdundervisning,.

Samleeses pa tveers af uddannelsesretninger.

Undervisningen praktiseres i form af oplaeg, dialog, mundtlig og skriftlig formidling af

bearbejdet stof, refleksion i store og sma grupper

Tidsmaessig placering
?

ETCS

Refleksion og Undervisningspraksis

Eksamens- og provebestemmelser

Faget bestds ved fremmede til mindst 80% af undervisningen.
Ved utilstreekkelig deltagelse i undervisningen opnar den studerende ikke ECTS-point.
ECTS-point kan dog opnds ved bestaet eksamen.

Eksamen efter ? semester

Eksamensindhold
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Eksamenskrav ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer er en

opgave i fagets leeringsmal stillet af leereren.

Den studerende afleverer en synopsis over et af leereren godkendt emne, der har relation
til et eller flere af de gennemgaede emner
Eksaminanden gor ved en mundtlig preesentation rede indholdet i synopsis og

argumentere for de valg der er truffet.

Eksamensmateriale
Eksamenskrav ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer er en
opgave i fagets leeringsmal stillet af laereren.

Skal der veere bade en fraveersopgave og en eksamen?

Synopsis

Eksamensform

Ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer: Skriftlig opgave 5000
ord eller video: 7-10 min.

Mundtlig eksamen — oplaeg og samtale

Varighed og omfang

Ved ikke-godkendt fraveer eller ved mere end 20% godkendt fraveer: Skriftlig opgave 5000
ord eller video: 7-10 min.

Eksamen:

Synopsis: 8 normalsider

Mundtlig eksamen: 50 min

Censur og bedemmelse

Ved eksamen medvirker eksaminator og intern censor.

Eksamen bedommes med en karakter efter 7-trins-skalaen

Ansvar og tidsfrister
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Eksaminanden har ansvaret for:

o rettidig aflevering af synopsis

Eksaminator har ansvaret for:

dokumentation og godkendelse af fremmedet hos den studerende
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